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INTRODUCCION

Los cuadernos de ejercicios forman parte de una serie dirigi-
da a estudiantes bilingiies espafiol-lenguas originarias, que de-
sean mejorar su practica del espafiol de forma sistemdtica. Su
concepcién, objetivos y diseno provienen de un diagnédstico
realizado por el equipo que elabora estos materiales sobre los
problemas que enfrenta este sector de la poblacién estudiantil
en la escritura de textos académicos en segunda lengua a nivel
universitario.

Elespanol es para un gran nimero de estudiantes provenien-
tes de las comunidades indigenas que realizan estudios de nivel
superior, una lengua que adquirieron sin tener la oportunidad de
haberla aprendido de manera sistemitica y reflexiva.

Adquirir una lengua es una ventaja; sin embargo, no haber
reflexionado sobre ella —tarea de la escuela—, hace que se arras-
tren algunos problemas que en la norma académica universitaria
pueden dar lugar a incomprensiones entre maestros y alumnos.
En metodologia de segundas lenguas se habla de fosilizacién de
algunas hipétesis incorrectas elaboradas por los sujetos. Decimos
que no hubo reflexién sobre la lengua porque esta actividad tiene
como premisa la de basarse en lo que el alumno ya posee, es por
eso que se lleva a cabo en un primer momento en la primera len-
gua, y s6lo después cuando ya hay un dominio conversacional,
en la segunda lengua.

Asi, el diagnéstico elaborado arroja como problemidtica
frecuente la concordancia de género y de niimero, el uso del
sistema preposicional, dificultades en la subordinacién, confu-
siones en el uso de régimen temporal, que tienen repercusiones
en la organizacién del discurso escrito y la comprensién de tex-
tos. Estos problemas necesitan un tratamiento puntual, apoya-
do en la concientizacién sobre el conocimiento comparado de
las similitudes y las diferencias entre dos lenguas, de manera tal
que los estudiantes puedan comprender mejor sus dificultades
lingiiisticas.
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1. Bilingtismo La etnografia y descripcion

La concordancia de género
y niUmero

2. Interculturalidad El texto narrativo

Los verbos y la contemporalidad

3. Enfoques en la ensefianza El resumen comparado

delalengua Las preposiciones

4. Teorias del aprendizaje El resumen parafraseado

El uso de la particula“se”

5. Evaluacion El mapa conceptual

La subordinacion

6. Educaciony cultura La disertacion y el ensayo

Los conectores logicos

Esta es la tarea que nos hemos propuesto como equipo de traba-
jo, integrado por profesores y estudiantes con distinto nivel
de bilingiiismo, procedentes de diversos contextos culturales,
vinculados por practicas de educacién superior e interesados en
los procesos de formacién y comunicacién. Los cuadernos de
ejercicios se han elaborado con base en problemdticas especificas
mencionadas y estdn dirigidos a la adquisicién de un espanol
académico, oral y escrito, para estudiantes que ya tienen un alto
nivel conversacional.

METODOLOGIA

El enfoque adoptado en estos ejercicios es comunicativo. Esto
significa para nosotros que se tiene que partir de la prictica oral
para llegar a la escrita, y que la reflexién metalingiiistica debe
encontrarse inserta en un contexto comunicativo. Los contextos
comunicativos propuestos aqui responden a las situaciones de
uso de la lengua en un dmbito académico universitario, es decir,
a las interacciones orales y escritas de las aulas.

Los objetivos fueron elaborados a partir de resultados
aportados por los problemas de comprensién escrita y propues-
tos por los mismos estudiantes. Se abordan textos significativos
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para ellos de acuerdo con su experiencia personal y trayectoria
escolar, lo que les permite acercarse a la dificil comprensién de
textos académicos a partir de la interiorizacién de experiencias
cercanas.

En este sentido, los contenidos responden a los intereses de
estudiantes que estdn cursando una carrera en educacién. Su uti-
lizacién en otro campo del conocimiento requeriria de la adap-
tacién de las unidades temdticas.

La serie estd compuesta por seis cuadernos, organizados
alrededor de temas que se abordan en una formacién en educa-
cién o en ensefanza de lenguas. Cada uno trata una temadtica y
contiene objetivos comunicativos acordes a los géneros textua-
les universitarios, asi como objetivos lingiiisticos y discursivos
distintos.

La organizacién de las actividades que componen los temas
responde a las habilidades que se pretenden desarrollar. Se parte
del nivel de competencia del estudiante en la segunda lengua y
de sus conocimientos para llevarlo a la reflexién y a la concep-
tualizacién de su experiencia a través de la adquisicién de otros
nuevos conocimientos. Todos los temas comprenden las siguien-
tes secuencias diddcticas:

ACTIVIDADES

DE EXPRESION ORAL

Los temas parten siempre de la prictica oral del lenguaje a tra-
vés de documentos impresos o grificos que se encuentran al
nivel conversacional de los estudiantes. Los documentos fueron
escogidos para desarrollar la prictica oral de la lengua de forma
dirigida, centrada en el tema y los conceptos que se van a abor-
dar en la lectura, es por esto que son de relativa facilidad.
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ACTIVIDADES

DE COMPRENSION

Los textos presentan una relativa complejidad conceptual y por
eso se encuentran rodeados de andamios cognitivos que empiezan
con las actividades de expresién oral y contintian con preguntas
de comprensién del texto, y acercan al alumno a partir de su expe-
riencia. Los textos se acompanan de estrategias para aproximar a
los estudiantes a estructuras comunicativas menos conocidas. Al-
gunos textos vienen acompanados de un vocabulario, otras veces
se promueve el andlisis de los términos al asociarlos a su estructura
0 a la composicién de campos semdnticos.

Las preguntas que acompanan los textos son una guia para
la discusién entre companeros de grupo. Esta tarea puede ha-
cerse fuera de clase. Las respuestas se revisan entre pares o con
un profesor, con el propésito de comparar y corregir los proble-
mas de comprensién y produccién de textos, tanto de contenido
como de estilo.

Es importante que el estudiante amplie sus formas de contes-
tar a las preguntas, tanto a lo oral como a lo escrito, mediante la
contruccién de enunciados cada vez més elaborados y detallados.

ACTIVIDADES DE REFLEXION

METALINGUISTICA

La reflexién metalingiiistica o reflexién sobre la lengua es una
parte importante en las secuencias didacticas. Por reflexién me-
talingiiistica se entiende la reflexién sobre la forma en que estd
estructurada la lengua. En ella se proponen los ejercicios dirigi-
dos a alcanzar los objetivos lingiiisticos. Los ejemplos y secuen-
cias textuales sobre los que se trabajan, provienen de los textos
que se leyeron y sélo raramente, por cuestiones de claridad, se
trabaja con secuencias elaboradas para las estructuras sobre las
que se reflexiona. La idea es que sélo se puede reflexionar sobre
lo que se conoce para elaborar nuevos conocimientos, asi la re-
flexién sobre la lengua se lleva a cabo después de haber trabajado
la comprensién de los textos.

10
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En este apartado se incluye también la reflexién sobre la
lengua materna indigena, de forma comparada a las estructuras
del espanol. El objetivo es que el estudiante tome conciencia del
origen de sus dificultades al revisar las diferencias entre varias
lenguas.

En los ¢jercicios en lengua indigena, es necesario que el estu-
diante comprenda que lo que se escribe es s6lo para que reflexione
sobre la diversidad de formas de escritura de las lenguas indigenas
que los estudiantes hablan. La escritura, en la mayoria de las len-
guas, no se encuentra estandarizada y aun cuando existan acuerdos
estos no son forzosamente conocidos por todos los hablantes. Es
por esto que los estudiantes pueden mostrar inseguridad en lo que
conocen de las lenguas de sus pueblos. El docente que acompane
a los estudiantes con estos materiales, puede ayudar a que reflexio-
nen sobre la lengua que hablan, lo cual serfa una ventaja, pero no
el objetivo central. Lo importante es que el estudiante reconozca la
diversidad existente entre las lenguas para expresar pensamientos e
ideas en formatos distintos, lo que da lugar a una amplia gama de
géneros discursivos.

ACTIVIDADES

DE EXPRESION ESCRITA

Aunque la expresion escrita estd presente a lo largo de todas las
actividades, en los ejercicios destinados exclusivamente a ella, se
practican los géneros discursivos como organizadores del dis-
curso. Las actividades de expresién escrita se desarrollan sobre la
temadtica revisada, y en ellas los estudiantes tienen que expresar
tanto el andlisis como la sintesis elaborada sobre los temas abor-
dados, asi como expresar de manera concreta el manejo de las
estructuras lingiiisticas revisadas en la reflexién sobre espanol.

La revisién y la discusién de los textos producidos de ma-
nera individual y después entre companeros, es importante ya que
permite la retroalimentacién y la reformulacién del escrito. La re-
visién y correccién de los escritos por parte de un docente tiene
que ser visible y con comentarios para permitirle al estudiante re-
flexionar sobre sus dificultades y trabajarlas.

11






ENFOQUES EN LA ENSENANZA
DE LA LENGUA

Objetivo discursivo:
Ensayo comparativo.

Objetivo lingiiistico:
Preposiciones.

13






BIENVENIDA

Me llamo Nevin y mi lengua materna es el inglés. Los angloha-
blantes que aprendemos espafiol tendemos a encadenar largas
frases unidas con de, por ejemplo:

Esta es la leccion de preposiciones del curso de espanol de
la Universidad de Pedagogia de la Nacion.

En lugar de:

Esta es la leccion sobre preposiciones en el curso de espanol
que ofrece la Universidad Pedagédgica Nacional.

De la misma forma, a los hablantes de inglés nos cuesta mucho
trabajo saber cudndo decir por y cuindo decir para (porque en
inglés ambas expresiones suelen tener sus equivalentes en una
misma palabra: for), por ejemplo:

Flowers for Maria Flores para Maria

| cry for you Lloro por ti

Por esta razén, a quienes aprendemos a hablar espafiol nos es
dificil utilizar esta clase de palabras que se denominan preposi-
ciones. Es en este espiritu que ofrezco los siguientes ejercicios que
estdn hechos para que los soluciones no una vez sino muchas, y
obtengas un provecho nuevo con cada repeticién, especialmente
cuando compares los usos de las distintas preposiciones en espa-
fiol entre si, y de éstas con la estructura de tu lengua.

También estdn elaborados para servir como un modelo
flexible y adaptable, para que cuando a ti te toque ensefiar tu
lengua puedas armar ejercicios para estudiantes intermedios y
avanzados que necesitan mejorar su escritura. Acuérdate del vie-
jo consejo: jse aprende a escribir escribiendo!

Suerte.

15






EL METODO GRAMATICA-TRADUCCION

' AcTIVIDAD 1.1

Cierra los ojos por un momento y recuerda tus
clases de espanol. Escribe dos o tres lineas so-
bre cdmo te ensefaron espanol.

De nuevo, cierra los ojos y recuerda tus clases de
inglés. Ahora, escribe dos o tres lineas acerca de
la forma en que te ensenaron inglés.

o ACTIVIDAD 1.2

Comparte tus experiencias con dos companeros
gue hablen otras lenguas.

17
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ACTIVIDAD 1.3

En este texto vamos a revisar un total de tres métodos para la
ensefnanza de la lengua, mas un enfoque. A continuacion se pre-
senta el primer método, descrito en el libro de Richards y Rodgers
llamado Enfoques y métodos en la ensenanza de idiomas. Cuando lo leas,
ten presente las experiencias que acabas de narrar al aprender
idiomas, y trata de identificar si este método corresponde con la
forma en que trabajaron tus maestros.

iC \as
cion son
. +ica-Traduc
2 Gramatic

pr'\nc'\pa\es del Método
S
ctenst\ca
Las cara

S'\gu'\en".ES'-
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ACTIVIDAD 1.4

Para guiarles en el proceso de responder a la pregunta, te invita-
mMos a ti jJunto con tus companeros a elaborar una ficha sobre los
siguientes cuestionamientos. Hay unas lineas en blanco en las
gue pueden hacer sus apuntes.

:Cudl era el objetivo de este método?

;Qué lugar tenia la lengua materna del alumno en este método?

¢:Este método se parece a alguno de los que usaron tus maestros? ;Si? ;No? ;Por qué?
Expliquen en qué se parecia.
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ACTIVIDAD 1.5

iCambio de tema! Veamos cdmo es que se explica en el andlisis.
Vamos a reflexionar sobre la siguiente pregunta:

s Qué es una preposicion?
No hay una sola respuesta, o bien, podemos decir que la respuesta tiene muchas facetas,
de la misma manera en que una joya tiene muchas caras. Una de las respuestas radica
en el propio término, por lo que podemos iniciar analizando éste. ;Cudntas partes tiene
la palabra preposicion? Identificalas. Aqui estd:

preposicion

Fijate bien: la palabra preposicion tiene tres partes que la conforman. ;Cudles son? Saca
tu ldpiz y dividela en sus tres componentes.

preposicion
¢Las hallaste? Esperemos que la hayas separado ast:

pre/ posi / cion

Ahora bien. ;Qué supones que significa cada una de estas partes?
Todas las partes se derivan del latin (un ancestro del espanol).

pre-: significa antes
posi: significa lugar
-cidn: hace nombres o sustantivos

De este modo, concluimos que la palabra preposicidn quiere decir: “la cosa que ocupa
un lugar anterior a algo o alguien”; es decir, antes de otra cosa. Parte de entender lo
que es una preposicion es saber qué es una palabra que ocupa una posicién previa a un
nombre o sustantivo.

21
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ACTIVIDAD 1.6

Con tus companeros, haz una lista de las preposiciones
gue conocen:

22



EL METODO DIRECTO

ACTIVIDAD 2.1

Cambia de companeros antes de que pasemos a la siguiente parte
sobre el Método Directo. De la misma manera que hicimos con el
primer tema, antes de leer, junto con tus nuevos companeros, bre-
vemente anoten qué saben o piensen qué es el método directo.

ACTIVIDAD 2.2

Lee el siguiente fragmento, tomado del libro de Richards y Rodgers
Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas.

23
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ACTIVIDAD 2.3

En grupo discutan sobre cual de estos métodos fue usado por sus
maestros y por qué lo creen asi.

ACTIVIDAD 2.4

Como hicieron anteriormente, escriban el comparativo de lo que
sabian antes con lo que saben ahora. Acuérdense de escribir con
oraciones completas, precisamente porque la razén de ser de
este curso es escribir mejor.

Para cerrar esta sesién comparen sus aciertos y aprendizajes con los de otro grupo.

ACTIVIDAD 2.5

Para esta actividad vamos a contar (si, contar: 1-2-3...,) las prepo-
siciones que hay en el texto anterior sobre los métodos de ense-
hanza de segundas lenguas. ;Cuales encontraste? Cuenta las que
son diferentes y escribelas aqui (la primera ya esta anotada).

I
1l
il
1l
il
1

25



Enfoques en la ensefianza de la lengua

¢Ya las contaste? {No se vale que te adelantes y leas la respuesta sin hacer el ejercicio!
Acuérdate que estos ejercicios te ayudan a reafirmar tu dominio del espanol.

Bien. Nosotros contamos ocho diferentes. ;Son las mismas que encontraste tii?
Son éstas: por, de, sobre, a, para, en, entre, con.

Ahora viene el siguiente reto: ;cudntas hay de cada una?

(Otra vez: este manual de ejercicios es tu oportunidad de aprender. {No se vale que te
adelantes a leer la respuesta antes de realizar el ejercicio!)

¢Ya terminaste? Nuestros totales son los siguientes:

por: 1
de (incluyendo del): 48
sobre: 1
a: 3
para: 7
en: 11
entre: 1
con: 1

Ya vienen las operaciones matemadticas.

Cudl fue la preposicién que aparecié mds frecuentemente? ;No es un dato asom-
broso? Y si consideramos que los tres pdrrafos tienen un total de 454 palabras, entonces
esta preposicién representa jmds de 10% de las palabras que contiene el texto! (haz la
division: 48/454 = de es una palabra en cada 9.45).

¢Y... cuando leiste, sentiste su abrumadora presencia? Pues, yo tampoco. ;Qué
aprendimos de este ejercicio? Que de no es un problema en si para usarlo, sino la pro-
blemadtica suele radicar en saber cudndo 70 usarlo.

Retomaremos esto en el siguiente momento de reflexién; lo Gnico que adelantaré
es que de es bastante mds frecuente en el lenguaje académico que en el habla cotidiana
o en muchos otros tipos de texto.

Esperemos que este ejercicio “contable” te ayude a apreciar la calidad “funcional”
de las preposiciones. Se conocen como palabras de funcion mas que de significado. Es
por esto que suelen pasar desapercibidas.

26



TEORIAS QUE DIERON LUZ
A OTROS METODOS

ACTIVIDAD 3.1

Antes de comenzar a leer sobre las teorias linguisticas, reunete en
un grupo pequeno con tus companeros y durante algunos minu-
tos reflexionen para ustedes: jqué es la lengua?, ;qué suponen
que es?

quedan sélo 3 minutos tie tic tic

A continuacién se presenta el primer fragmento de texto. Mientras lo leen, anoten
qué tanto acertaron. Sean honestos porque vamos a usar inmediatamente después esa
informacion.

ACTIVIDAD 3.2

Lee el siguiente texto en el que se resumen las diversas ideas de
algunos linguistas tedricos y que dieron lugar a nuevos métodos
de ensefanza.

27
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Teorias sobre la lengua

Por lo menos un minimo de tres teorias distintas sobre la lengua y la naturaleza del
conocimiento linguistico inspiran de manera implicita o explicita los enfoques y los mé-
todos actuales de ensefianza de idiomas. El primero, y el mas tradicional de los tres, es
el punto de vista estructural, que considera la lengua como un sistema de elementos
relacionados estructuralmente para codificar el significado. Se piensa que el objetivo
del aprendizaje de una lengua es el conocimiento de los elementos del sistema, que
generalmente se definen como unidades fonolégicas (es decir, fonemas), unidades gra-
maticales (cladusulas, frases y oraciones), operaciones gramaticales (afadir, cambiar, unir
o transformar elementos) y elementos Iéxicos (palabras funcionales y palabras estructu-
rales). EI Método Audiolingiistico representa esta vision particular de la lengua, como
también lo hacen métodos como la Respuesta Fisica Total y la Via Silenciosa.

La segunda teoria de la lengua es la funcional, que considera a la lengua como un
vehiculo para la expresiéon de un significado funcional. El movimiento comunicativo en
la ensefanza de idiomas suscribe este planteamiento. Esta teoria hace mayor hincapié
en la dimensién semantica y comunicativa que en las caracteristicas gramaticales de
la lengua, y se centra en la especificacién y la organizacién de los contenidos de la en-
seflanza mediante categorias de significado y funcién, mas que mediante elementos
estructurales y gramaticales. [El libro llamado] Notional Syllabuses (Wilkins, 1976) es un
intento de desarrollo de las implicaciones de esta teoria de la lengua en la elaboracion
de un programa. Un programa nocional incluiria no solamente elementos de gramatica
y léxico, sino que también especificaria los temas, las nociones y los conceptos que el
alumno necesita para comunicarse. De la misma forma, el movimiento del inglés para
fines especificos no se basa en una teoria estructural de la lengua, sino en las necesida-
des del alumno (Robinson, 1980).

La tercera teoria de la lengua puede llamarse interactiva. Considera la lengua como
un vehiculo para el desarrollo de relaciones personales y la realizaciéon de transacciones
de tipo social entre individuos. Se concibe la lengua como un instrumento para crear y
mantener relaciones sociales. Las areas de investigacion que se trabajan en el desarrollo
de enfoques interactivos para la enseflanza de la lengua incluyen el andlisis de la con-
versacion y la etnometodologia. Las teorias interactivas se centran en el analisis de la
estructura de los modelos de los movimientos, los actos, la negociacién y la interacciéon
que se encuentra en los intercambios conversacionales. El contenido de la ensefianza,
de acuerdo con esta teoria, puede especificarse y organizarse a partir de modelos de
intercambio e interaccién, o bien, puede dejarse sin especificar, de manera que puedan
ser contemplados a partir de las indicaciones de los propios alumnos como participan-
tes de la interaccion.

Adaptado de Richards, J. y Rodgers, T. (1998). Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas
(pp. 23-24). Madrid, Espana: Cambridge University Press.
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Enfoques en la ensefianza de la lengua

ACTIVIDAD 3.3

Contesta las siguientes preguntas en colaboracion con tus com-
paneros.

:Cémo podriamos caracterizar la forma de anilisis que emplea el estructuralismo?
a) Mérodo Audiolingiiistico.
b) Distincién entre las partes de la gramdtica.
c) Los niveles de lengua.

Mientras que la teoria estructural se ocupa del /xico, la funcional tiene que ver con la
semdntica. ;Cudl seria la diferencia entre lo “léxico” y lo “semdntico™

a) Las palabras y lo que significan.

b) Las estructuras y lo que ocultan.

¢) Los significados y los sonidos.

Respecto de la teorfa interactiva, la comunicacién entre la gente es su principal centro
de atencién. ;Cudl de los siguientes ejemplos podria representar intercambios o inte-
racciones vélidos, seglin esta teorfa, como contenidos de ensefianza?

a) “;Soy un tonto!”.

) “;Dénde se encuentran los banos?”.

¢) “Se tienen que hacer bien las cosas”.

Cada teoria tiene algo de razén, pero en opinién de tu grupo: ;qué tan vilida es cada
una de las tres teorfas?

A) Teoria estructural:  100% 80% 60% 40% 20% 0%

B) Teoria funcional: 100% 80% 60% 40% 20% 0%

C) Teoria interactiva:  100% 80% 60% 40% 20% 0%

Expliquen las razones que tienen para pensar asi.
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Considerando lo que has visto en estos temas, en tu opinion per-
sonal: ¢ piensas que comprendes el espanol de manera suficiente,
medianamente o0 mucho?

ACTIVIDAD 3.4

1) Ahora saca el lapiz, pluma o teclado y escribe unos cuatro o cin-
co renglones sobre una de las Ultimas dos preguntas: a) ;i Por qué
las teorias pueden tener algo de razéon? b) ; Cuanto espanol sabes?

2) Ahora, con los mismos companeros de tu pequeno grupo, pue-
des realizar el primer gjercicio comparativo que consiste en com-
pletar las siguientes oraciones.

Acertamos en cuanto a...

Antes de leer pensdbamos que. .. I

pero lo que aprendimos fue...

Ahora tomen un par de minutos para que comparen sus aciertos y aprendizajes con los
de otro grupo.
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Enfoques en la ensefianza de la lengua

3) Ahora retomemos la pregunta inicial de este texto. Ya que sabes
un poco Mas sobre las teorias: ¢Quieres agregar, modificar o re-
plantear algo sobre como te ensenaron las lenguas espanol e in-
glés? Amplia tu escrito a una extension de cinco o seis renglones
y explicitamente contrasta una o varias teorias respecto de como
fue uno o cémo fueron muchos de tus maestros.

ACTIVIDAD 3.5

En el Tema 1 mencionamos que la preposicion de es bastante mas
frecuente en el lenguaje académico que en el habla cotidiana o en
muchos otros tipos de texto. En la presente sesidon vamos a estu-
diar a fondo esta preposicion.

En el entendimiento cldsico, la seleccién de la preposicion se basa en la relacién que se-
fiala sobre su objeto {glosa: el objeto de una preposicién} o complemento (ver anexo I).
Un ejemplo perfecto se encuentra en el primer punto del fragmento que leimos en el
Tema 2 sobre el Método Directo.

La ensefianza en el aula se hacia exclusivamente en la lengua objeto.

Fijate en las dos veces que aparece la palabra ez en esta oracién. En ambos casos signi-
fica dentro de. En el primer caso, estd dentro de un espacio especifico y geogrifico con
tres dimensiones. En el otro, se trata de un espacio metaférico dentro de los alcances y
las limitaciones de un idioma.
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Enfoques en la ensefianza de la lengua
-

Se puede dibujar la relacién asi, con la finalidad de mostrar la subordinacién de

un elemento al otro.

preposicion

) 4

nombre
(o sustantivo)

Encontramos algunos ejemplos mds en las caracteristicas 6 y 7 del texto sobre el Méto-

do Gramitica-Traduccién; ejemplos con la palabra de.

de forma
de estudiante
de texto

de manera

Busca tres ejemplos mds entre los dos fragmentos de texto que hemos leido. Es bastante

facil porque la mayoria de las veces se usa de con esta construccién.

Escribe los ejemplos que encontraste en el pizarrén y explicalos a tus demds companeros.

No obstante lo anterior, existe el caso inverso, en el que hay un nombre (o sustan-

tivo) que indica cudl preposicién le sigue.

nombre
(o sustantivo)

. 4

preposicion
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Enfoques en la ensefianza de la lengua

Los siguientes son ejemplos de la preposicién de subordinada a un nombre, encontrados
en el fragmento de texto sobre las caracteristicas del Método Gramdtica-Traduccién.

4: medio de 5:nivel de
4: caracteristica de 6: secuencia de

5:grado de 7: medio de

Busca tres ejemplos mds en los dos fragmentos de texto.

Escribe los ejemplos que encontraste en el pizarrén y explicalos a tus companeros

de clase.

*.glr‘r ACTIVIDAD 3.6

El Ultimo caso que atenderemos en esta sesion tiene que ver
con el verbo: la combinacion de verbo mas preposicion —lo que el
linguista llama colocacion—. Hay un buen ejemplo de la colocacion
en el punto 8 del fragmento de texto sobre el Método Directo.

incidia en

También hay unos cuantos ejemplos mds en el fragmento de texto sobre el Método
Gramitica-Traduccién:

3: basarse en

4: dedicarse a

4: considerar que
5: tener que

7: usar para

33



Enfoques en la ensefianza de la lengua
-

Estas palabras se combinan bédsicamente por el sentido de las palabras, pero también
porque, simplemente, ninguna otra palabra queda. Esta es la razén por la que se es-
cucha a los puristas debatir hasta el cansancio sobre si es mejor decir de acuerdo a o de
acuerdo con, requiere de o sencillamente requiere.*

El diagrama queda de la siguiente manera, el verbo es lo que predomina; es decir,
la preposicién tiene que coordinar o concordar con el verbo.

verbo

) 4

preposicion

En estos fragmentos de texto que hemos leido hay pocos ejemplos de este tipo de rela-
cién, pero si ustedes encuentran uno, aptntenlo aqui. Si no, piensen en algunos otros
jcomo el que estd en esta misma oracién!, o bien, constar de, hecho de y vivir de.

* La colocacién es un aspecto en el aprendizaje de lenguas que ha cobrado mucha atencién teérica y prac-
tica en el siglo xx1; recomendamos que la estudies como fenémeno lingiiistico asi como las maneras de
ensefarla. Afortunadamente la fuerza computacional ha ayudado a comprender este mecanismo, y a la
vez facilitado las tareas de los docentes al explicarlo.
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ACTIVIDAD 3.7

Vamos a cerrar la fase de investigacion sobre la preposicion de con
otro ejercicio de conteo. ¢Cuantas veces aparece esta preposi-
cion en cada fragmento de texto?

¢Ya las contaste? ;No se vale que te adelantes y leas la respuesta sin hacer el ejerci-
cio! Acuérdate que este manual de ejercicios es tu oportunidad de aprender.

Bien. Ya que terminaste, segin el conteo que sacamos con la computadora: hay 39
de en el fragmento de texto sobre el Método Gramdtica-Traduccién (del punto niimero
1 a la palabra “estudiante”), y en el fragmento sobre el Método Directo hay 7 de (del
punto niimero 1 a la palabra “gramdtica’).

Lo importante es tratar de identificar cudles siguen qué patrén. Repartan estos
términos entre todo el grupo e identifiquen cudles subordinan un nombre, cudles son
subordinadas a un nombre y cudles son subordinadas a un verbo. Escribanlas en el si-
guiente cuadro y pongan otros ejemplos que imaginen:

Preposicion + nombre Nombre + preposicion Verbo + preposicion
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SO T PP PP OP SO PO PO OP RO PR PPN

ACTIVIDAD 3.8

Bien hecho. Ya es hora de escribir y por eso lo que tenemos que
hacer es jdibujar! Para empezar, acércate al pizarron con dos com-
paneros, utilicen gises o plumones de varios colores. Por un lado
dibujen circulos y anoten en el interior de los mismos de dos a
cuatro palabras que identifiquen las caracteristicas del Método
Gramatica-Traduccion.

Cuando terminen, hagan lo mismo en el otro extremo del pizarrén con el Método
Directo.

Ahora, tomen otros colores para dibujar rayitas que enlacen las caracteristicas y
principios que se relacionen directamente uno con el otro. Por ejemplo:

Al final van a tener un mapeo de las similitudes y contrastes entre los dos enfoques
segun su vision.

Ahora vean el mapa que hizo otro grupo de compafieros y coméntenlo.

Después de que otros companeros comenten su mapa, regresen a su dibujo y con-
sideren si quieren hacer alguna modificacién.

Dado que una lista es mds larga que la otra, lo mds probable es que tendrdn enla-
ces creativos y distintos a otros mapas. jQué bueno! ;Tienen algo qué decir y debatir!
Convence a tus companeros de la visién de tu equipo.
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ACTIVIDAD 3.9

Ya es hora de empezar la transformacion de este lenguaje visual
en un lenguaje verbal. Escoge uno de sus eslabones coloridos y
describelo. Para ayudarte a iniciar, a continuacion ofrecemos dos
ejemplos de los mas obvios y sencillos.

* En el Método Directo se usa exclusivamente la lengua de aprendizaje en el
salén, mientras en el de Gramdtica-Traduccién se hace amplio uso de la lengua
materna del alumno.

* El objetivo del Método Gramdtica-Traduccién es el aprendizaje de literatura,
distinto del objetivo del Método Directo que es el lenguaje cotidiano.

Acuérdate de escribir tus ideas con oraciones completas, porque éste es el momento en
el que la prictica hace el maestro.
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ACTIVIDAD 3.10

Cuando termines, intercambia tus descripciones con las de tus
companeros. Con esta nueva lista, ordena y entrelaza los puntos
para formarlos en parrafos.

sPor qué en pdrrafos? Por la sencilla razén de que es el elemento organizador
cuando se crea un ensayo. Es un principio del buen escritor: el parrafo es la unidad de
organizacion.

Probablemente vas a tener que agregar transiciones entre pdrrafos, poner remates y
pulir ideas, para que las oraciones se unan temdticamente y se “entretejan” dentro de los
parrafos, e incluso reescribir algunas partes para hacer una lectura fluida. Ten presente
el principio de escribir como un lector.

Cuando terminen, devuelvan el ensayo al escritor para su inspeccién. Cuando ta
lo recibas, recuerda el otro lado del mismo principio: leer como un escritor.

Si quieres saber mds sobre estas ideas de “escribir como un lector” y “leer como un
escritor”, consulta el libro Construir la escritura de Cassany (1999).

Y si gustas ver una excelente explicacién de cémo organizar las ideas en pérrafos,
recomendamos leer Las claves de la argumentacién de Weston (2005).
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EL METODO AUDIOLINGUISTICO

VERSUS LA ENSENANZA COMUNICATIVA

TEMA 4

TR
% AcTIVIDAD 4.1

En la segunda mitad del siglo pasado, aparecian muchos métodos
en la ensenanza de lenguas. Uno que cobré mucha atencion fue el
Audiolinguistico (también conocido como Audiolingual). Poco des-
pués, y como contraparte, surgié el Enfoque Comunicativo.

El siguiente texto hace hincapié en las diferencias entre estas dos visiones. Cuan-
do lo leas, trata de detectar si es tendencioso, es decir, si tiende a favorecer una sobre

la otra.

Método Audiolinguistico

Ensenanza Comunicativa de la Lengua

1 | Presta mayor atencion a la estructura
y a la forma que al significado.

Lo mas importante es el significado.

2 | Exige la memorizacién de didlogos
basados en estructuras.

Cuando se utilizan, los didlogos se cen-
tran en las funciones comunicativas
y normalmente no se memorizan.

3 | No es necesario presentar los elemen-
tos de la lengua en un contexto.

Presentar los elementos de la lengua
en un contexto es una premisa funda-
mental.

4 | Aprender una lengua significa
aprender sus estructuras, sonidos
y palabras.

Aprender una lengua significa apren-
der a comunicarse.

5 | Se busca el dominio o el “superapren-
dizaje”.

Se busca la comunicacién efectiva.

6 | La repeticion es una técnica funda-
mental.

La repeticion puede ocurrir, pero de
manera tangencial {glosa: al margen}.

7 | Se busca una pronunciacién parecida
a la del hablante nativo {glosa: perso-
na que lo habla como lengua maternaj.

Se busca una pronunciaciéon compren-
siva {glosa: que se comprende}.
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8

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Se evita la explicacion gramatical.

Sélo se realizan actividades comuni-
cativas después de un largo y rigido
proceso de ejercicios de repeticion
y otras actividades.

Se prohibe el uso de la lengua mater-
na del alumno.

Se prohibe la traduccion en los niveles
elementales.

Se retrasa la lectura y la escritura has-
ta que se conoce bien la lengua oral.

El sistema de la lengua objeto se
aprendera a través de la ensenanza
explicita de las estructuras del siste-
ma.

Se busca la competencia lingistica.

Se reconocen las variedades de la
lengua {glosa: diferencias regionales
y sociales}, pero no se hace hincapié
en ellas.

La secuencia de las unidades viene
determinada solamente por los princi-
pios de la complejidad lingtiistica.

El profesor controla a los alumnos
y procura que no hagan nada que
entre en conflicto con la teoria.

“La lengua es habito”, por tanto, hay
que prevenir los errores por cualquier
medio.

40

Se acepta cualquier recurso que ayude
a los alumnos, que dependeran de su
edad, interés, etcétera.

Se estimulan los intentos de comunica-
cién desde el principio.

Se acepta un uso moderado de la len-
gua materna cuando sea necesario.

Se puede usar la traduccién cuando los
alumnos la necesitan o se benefician
de ella.

Si es necesario, se puede empezar con
la lecturay la escritura desde el primer
dia.

El sistema de la lengua objeto se apren-
dera mejor a través del proceso que
busca la comunicacién.

Se busca la competencia comunica-
tiva (es decir, la habilidad para usar el
sistema linguistico de manera efectiva
y apropiada).

La variacion linglistica es un concepto
central en los materiales y en la meto-
dologia.

La secuencia viene determinada por
cualquier consideracion sobre el con-
tenido, la funcién o el significado que
mantenga el interés.

Los profesores ayudan a los alumnos
en cualquier forma que los motive para
trabajar con la lengua.

Cada alumno crea la lengua general-
mente a través del ensayo y del error.



Enfoques en la ensefianza de la lengua

19

El objetivo fundamental es la co-
rreccién, en el sentido de correccion
formal.

El objetivo fundamental es la fluidez

y un dominio aceptable de la lengua:
la correccion no se considera en abs-
tracto, sino dentro de un contexto.

20

Se espera que los alumnos se rela-
cionen con el sistema linglistico que
presentan las maquinas o los materia-
les controlados.

Se espera que los alumnos se relacio-
nen con otras personas, ya estén
presentes (en el trabajo por parejas y
grupos) o a través de la lengua escrita.

21 | Se espera que el profesor especifique | El profesor no puede saber exactamen-
la lengua que los alumnos deben usar. | te la lengua que usaran sus alumnos.
22 | La motivacion intrinseca partira La motivacién intrinseca partira

del interés en la estructura de la
lengua.

del interés por lo que se esta comu-
nicando con la lengua.

Fuente: Finocchiaro y Brumfit (1983). En Richards, J. y Rodgers, T. (1998). Enfoques y métodos en
la ensefianza de idiomas (pp. 71). Madrid, Espafa: Cambridge University Press.

ACTIVIDAD 4.2

;Qué opinas? ;Crees que los autores fueron tendenciosos? ;En
qué basas tu juicio? Muestra algunos ejemplos de esto a uno o
dos de tus companeros.
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ACTIVIDAD 4.3

Ponte en el lugar de los autores cuando escribieron sus libros —en
otras palabras: leemos como escritores—. Escribe sobre algunos
de los pares numerados. Arma dos o tres parrafos que aclaren
las ideas que se contraponen. Pero ahora escribelo en una forma
neutra, que no sea tendenciosa, que no esté a favor de ninguna
de las dos visiones.

Pero antes de empezar, te ayudamos: ;cudles son algunas palabras para armar con-
trastes? Aqui hay algunas. ;Puedes pensar en otras? ;Que toda la clase agregue minimo
cinco mas!

sin embargo en cambio en otro sentido
no obstante por el contrario por otro lado
ahora bien ni aun asfi aunque

Bien. Ya es hora de escribir el contraste en el par que te tocd. Acuérdate: un tono de

neutralidad.

Cuando termines, intercimbialo con algunos de tus companeros.
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Enfoques en la ensefianza de la lengua

ACTIVIDAD 4.4

Recordaras que en los primeros Temas de este libro vimos el fun-
cionamiento de preposiciones con nombres y verbos.

De manera menos frecuente que las anteriores, pero no menos importante, exis-
ten las relaciones en las que una preposicién tiene que concordar con otra preposicién.
Como ya dijimos, estas concordancias suelen ser motivo de debate por parte de los
puristas, como en los siguientes casos:

de acuerdo con
con base
base a
de preferencia con

En el fragmento de texto sobre las caracteristicas del Método Gramdtica-Traduccién,
tenemos unos cuantos ejemplos de concordancia entre preposiciones:

5: ademds de
6: a través de

6: 2 lo largo de

Considerando que esta construccién no es muy frecuente (aparte de las pocas concor-
dancias que ya aparecen en la lectura), antes de la préxima clase escucha tus conversa-
ciones y presta atencién a tus lecturas y trae uno o dos ejemplos.
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ACTIVIDAD 4.5

Antes de concluir te ofrecemos algo adicional, la diferencia entre
pory para. Para los que aprendemos espanol como adultos, a ve-
ces la diferencia entre estas dos palabras es dificil de percibir.

Como con las otras preposiciones, vamos a empezar con el conteo. ;Cudntas veces
aparecen pory para en el primer fragmento de texto sobre estructuralismo y funciona-
lismo? ;Cudntas veces aparecen en el segundo fragmento sobre el Método Gramitica-
Traduccién? Y ;cudntas veces estdn en el tercero sobre el Método Directo?
¢Ya las contaste? Puedes usar esta tabla para organizar mejor los datos.

para

Estructuralismo y funcionalismo

Método Gramatica-Traduccién

Método Directo

Atencién: jno se vale que te adelantes y leas la respuesta sin hacer el conteo! Debes saber
que estos ejercicios te ayudan a reafirmar tu manejo del espafnol.

Bien. Segtin la contadora de la computadora, en el primer extracto, por s6lo apa-
rece una vez, y para siete veces. En el segundo extracto son los mismos totales: una y
siete. En el tercero, de nuevo por estd una sola vez, pero para no estd.

44



Enfoques en la ensefianza de la lengua

@ ACTIVIDAD 4.6

Otra manera de entender como distinguir por de para es intercam-
biando estos términos. En el siguiente texto, también del libro de
Richards y Rodgers, Halliday expresa su opinidén sobre cuales son
las funciones comunicativas.

Fijate cémo se explica cada funcién usando la palabra para. Tu tarea va a ser re-
formularlas, usando la palabra por.

Halliday describe (1975: 11-17 {glosa: las siete funciones basicas que realiza el

lenguaje cuando los nifos aprenden su primera lengua}):

> wnN =

o »

La funcién instrumental: usar la lengua para conseguir cosas;

la funcion reguladora: usar la lengua para controlar la conducta de otros;
la funcion interactiva: usar la lengua para crear una interacciéon con otros;
la funcién personal: usar la lengua para expresar sentimientos y significados
personales;

la funcién heuristica: usar la lengua para aprender y para descubrir;

. lafuncién imaginativa: usar la lengua para crear el mundo de la imaginacién;
7.

la funcion representativa: usar la lengua para comunicar informacion.

Fuente: Halliday (1975). En Richards, J. y Rodgers, T. (1998). Enfoques y métodos en la ensefianza de
idiomas (pp. 73-74). Madrid, Espana: Cambridge University Press.

Todos los enunciados anteriores usan la palabra para. ;Cudles puedes reescribir —sin
cambiar el significado— usando la palabra por? (No tienen que ser de la misma exten-
si6n; se vale escribir algo mds largo o mds corto.)

Para iniciar, te ofrecemos un modelo:

SV RN =

7.

Entonces: ;estdn listos para sacar la conclusién?

. La funcién instrumental consiste en conseguir cosas por medio de la lengua.
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:Qué significan estas dos preposiciones, por y para? Escribe tu explicacién o defi-
nicién aqui.

por para

Después, escriban en el pizarrén y comparen sus explicaciones. Cuando terminan, reco-
mendamos pasar a consultar los Anexos gramaticales que presentamos al final del libro.
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ACTIVIDAD 4.7

Antes de concluir, tienes una oportunidad mas de practicar tu escri-
tura. En esta ocasion vamos a hacer todo un ensayo comparando
tres de las visiones. Selecciona cudles quieres trabajar entre los
tres Métodos (Gramatica-Traduccion, Directo y AudiolingUistico) y
el Enfoque Comunicativo.

Haz el comparativo entre las tres visiones que escojas. Primero elabora un mapa
o una tabla. Pero esta vez termina de manera tendenciosa: con base en tu experiencia
como alumno saca tu propia conclusién y explicala. Hay dos caminos tipicos en la
academia para llegar a tu fin:

1) Describir completamente cada visién por separado, incluyendo sus respectivos
puntos a favor y en contra, o

2) describir los respectivos puntos a favor de cada visién, y después los puntos en
contra de cada visién.

Sea cual sea el camino que escojas, probablemente necesitards varios pdrrafos
para cumplir con la tarea. Cuando termines, regresa al inicio y agrega una intro-
duccién, y después revisa la conclusién otra vez para estar seguro de que se lea flui-
damente segtin la introduccién.

Cuando finalices, intercambia ensayos con por lo menos dos de tus companeros.
Senala los aspectos interesantes sobre lo que lees, y también menciona de manera cortés

si hay alguna parte que no te quede clara y haz sugerencias para mejorarla.
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ANEXO GRAMATICAL 1
EL OBJETO DE UNA PREPOSICION

Sudrez Blanco sefala: “Cuando empleamos en gramitica el tér-
mino objeto no tiene nada que ver con la acepcién 'cosa’ (6@ del
diccionario de la Academia), sino con el 'fin o intento a que se
dirige una accién u operacién' (4 del diccionario). Tiene paren-
tesco con el valor de la misma palabra en frases como "fue objeto
de malos tratos”, "los nifios son objeto de explotacién laboral
e incluso sexual”, "ese oscuro objeto del deseo”, "es objeto de
culto en tal sitio", “es objeto de admiracién para...”.

“En consecuencia, tanto el objeto directo (0p), como el in-
directo (o1) o el preposicional (or) designan unos contenidos
que son de alguna manera 'fin o intento de los contenidos expre-
sados por el verbo'.

No obstante lo anterior, la mds reciente gramdtica de la Real
Academia (2010: 16) senala: “El grupo sintéctico introducido
por una preposicién, como el subrayado en para tu hermano,
recibe tradicionalmente el nombre TERMINO (DE PREPOSICION)”.

ANEXO GRAMATICAL 2
PALABRAS PARA CONTRASTES

sin embargo en cambio en otro sentido
no obstante por el contrario por otro lado
ahora bien ni aun asf aunque

49



Enfoques en la ensefianza de la lengua

ANEXO GRAMATICAL 3
EXTRACTOS DESCRIPTIVOS DE LA NUEVA GRAMATICA
DE LA LENGUA ESPANOLA

Unas preposiciones poseen contenido léxico (bajo, durante, entre,
segiin) y otras, propiamente gramatical (a, de). Asi, la preposicién
a aporta informacién estrictamente sintdctica cuando introduce
el complemento directo o el indirecto (La eligieron a ella; De-
mos una oportunidad a la paz), al igual que de cuando encabeza
los complementos de los nombres, adjetivos o adverbios (mzes
de enero, orgulloso de su labor, dentro de la casa). Constituyen en
estos €asos MARCAS DE FUNCION, necesarias para la aparicién de
dichos complementos. Aun asi, la distincién entre preposiciones
DE CONTENIDO GRAMATICAL 0 FUNCIONAL y las preposiciones DE
CONTENIDO LEXICO es gradual. Asi, la preposicién de expresa
‘lugar de origen’ en colgar del techo, pero estd en buena medida
gramaticalizada o desemantizada en depender de las circunstancias
(RAE, AALE, 2010: 563).

El significado de las preposiciones es abstracto y casi
siempre RELACIONAL. Debido a ello, suele presentarse como
significado de la preposicién el que en realidad corresponde
a su término [0 complemento].... El papel de la preposicién
es aqui el de MARCAR SEMANTICAMENTE a su término [0 com-
plemento], en el sentido de inducir en él cierta interpretacién
que estard en funcidén del significado del predicado principal.
Por otra parte, dada la naturaleza abstracta de su significado,
muchas preposiciones pueden inducir contenidos diferentes.
Son numerosas las que aportan un significado espacial ade-
mds de otro temporal, asi como diversos sentidos figurados
(llamados a veces nocionales) que remiten a relaciones de na-
turaleza inmaterial: ante los hechos, bajo su influencia, en la

rutina (RAE, AALE, 2010: 563-564).

50



Enfoques en la ensefianza de la lengua

ANEXO GRAMATICAL 4
INVENTARIO DE LAS PREPOSICIONES SEGUN
LA NUEVA GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA

Las preposiciones forman una clase gramatical CERRADA. Sin
embargo, el inventario que de ellas se hace no siempre coin-
cide en las diversas gramdticas, ya que algunas preposiciones
son de escaso uso, otras han ingresado no hace mucho en este
paradigma y otras, finalmente, poseen solo algunas de las pro-
piedades que caracterizan dicha clase de palabras. En la actua-
lidad suele aceptarse la relacién siguiente: @, ante, bajo, cabe,
con, contra, de, desde, durante, en, entre, hacia, hasta, mediante,
para, por, segin, sin, so, sobre, tras, versus' y via (RAE, AALE,
2010: 558).

ANEXO GRAMATICAL 5

PRINCIPALES USOS DE LAS PREPOSICIONES SEGUN
LA NUEVA GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA
(EXTRACTOS)

La preposicién « introduce complementos de DESTINO, de TER-
MINO o LIMITE y de localizacién en alternancia
con en. Forma asimismo grupos que expresan
FINALIDAD, DISTRIBUCION O MANERA.

La preposicion ANTE expresa LOCALIZACION ORIENTADA. Por
extension, puede inducir sentidos CAUSALES [e]
indicar PREFERENCIA.

La preposicién BAJO localiza lo que ocupa una posicién o una
SITUACION INFERIOR.

La preposicién CON introduce complementos de compaRia [y]
COLABORACION. En su sentido instrumental,
puede designar un UTENSILIO, pero también el
MEDIO, las CUALIDADES que alguien o algo posee
o la MANERA en que se lleva a cabo un proceso.
Combinada con el infinitivo, indica CONCESION
[y] cONDICION.

51



Enfoques en la ensefianza de la lengua

La preposicién CONTRA indica orosICION. También puede expre-
sar UBICACION, asi como DESTINO 0 TERMINO.

La preposicién DE introduce complementos de ORIGEN espacial.
Esta preposicién presenta otros muchos senti-
dos, ya que es, junto con &, la que posee mds
usos como elemento gramatical.

La preposicién DESDE introduce el punto de ORIGEN.

La preposicién EN es la mds caracteristica para expresar UBICA-
CION. Puede alternar el valor de ubicacién con
el de TERMINO DE UN MOVIMIENTO 0 RESULTADO
DE UN PROCESO.

La preposicién ENTRE expresa la LOCALIZACION POR MEDIO DE
LIMITES [y] una RELACION MULTIPLE entre per-
sonas o cosas.

La preposiciéon HACIA expresa DIRECCION U ORIENTACION con
respecto a un punto.

La preposicion HASTA expresa el LIMITE de una accién, un proce-
0 0 una situacion.

La preposicién PARA expresa DESTINO en el sentido fisico y tam-
bién en el figurativo. El mds caracteristico de sus
sentidos figurativos es el de FINALIDAD o PRO-
rosiTo. Cercanos a los de destino estdn los sen-
tidos de UTILIDAD 0 SERVICIO, ORIENTACION y
DESTINATARIO.

La preposicién POR encabeza complementos de lugar que
expresan el TRAYECTO o el curso de un movi-
miento, asi como la UBICACION APROXIMADA.
Es caracteristico encabezar los COMPLEMENTOS
CAUSALES. La preposicién POR introduce el
COMPLEMENTO AGENTE. [Indica] otros valores
[como] aquello a favor de lo cual se actda, los
medios o recursos empleados en una accién, la
via por la que se recibe o envia algo, la cantidad
por la que se vende o compra alguna cosa, la
persona o cosa que sustituye a otra, y también
lo que se busca o persigue.
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La preposicion SIN expresa PRIVACION 0 CARENCIA.

La preposicién SOBRE expresa LOCALIZACION ORIENTADA en el
eje vertical.

La preposicion TRAS expresa LOCALIZACION ORIENTADA eSpecto

del observador (RAE, AALE, 2010: 565-71).
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